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“[...] A educagdo cumpre sempre enfrentar uma
subida onde antes se via um caminho plano; ela deve
dar um salto onde até entdo parecia ser possivel

limitar-se a um passo” (Vigotsky, 2011).
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RESUMO

A presente dissertacdo ¢ desenvolvida junto ao Programa de Mestrado Profissional em
Educagao Inclusiva em Rede Nacional e Internacional - PROFEI, vinculado a Universidade
Estadual de Maringa, na linha de pesquisa intitulada Inovag¢dao Tecnologica e Tecnologia
Assistiva, e tem como objetivo principal compreender a influéncia de recursos da Tecnologia
Assistiva na constru¢ao de possibilidades pedagdgicas para a inclusdo de alunos com a
Sindrome Cornélia de Lange (SCdL) no contexto atual da Educacao Basica, primeira etapa do
Ensino Fundamental. Para o desenvolvimento da proposta partiu-se dos seguintes
questionamentos: como auxiliar alunos com a Sindrome Cornélia de Lange? Quais as
possibilidades de avango com a utilizacdo de recursos da Tecnologia Assistiva? Quais 0s
desafios ao utilizar recursos da Tecnologia Assistiva no contexto escolar? Questionamentos
esses vivenciados na realidade escolar do Ensino Fundamental, em seu primeiro ciclo, no
municipio de Maringa — Parand. A partir de estudos bibliograficos, sdo abordados desafios e
possibilidades dos recursos da Tecnologia Assistiva no incremento da acdo pedagogica dos
professores no processo formativo dos alunos com SCdL. Tendo como percurso formativo os
fundamentos da Educacdo Inclusiva, as caracteristicas e definicdes acerca da referida
sindrome bem como as possibilidades e desafios dos recursos da Tecnologia Assistiva, na
inclusdo de alunos com a SCdAL. Como resultado dos estudos, verificou-se que a incorporagao
dos recursos da Tecnologia Assistiva no contexto da Sindrome Cornélia de Lange se mostrou
importante no desenvolvimento no processo educacional, entretanto, o percurso encontra
diversos desafios.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Sindrome Cornélia de Lange. Tecnologia Assistiva.
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ABSTRACT

This dissertation is developed in conjunction with the Professional Master's Program in
Inclusive Education in National and International Network - PROFEIL linked to the State
University of Maringd, in the research line entitled Technological Innovation and Assistive
Technology, and its main objective is to understand the influence of Assistive Technology
resources in the construction of pedagogical possibilities for the inclusion of students with
Cornelia de Lange Syndrome (CdLS) in the current context of Basic Education, the first stage
of Elementary School. The development of the proposal started from the following questions:
how to assist students with Cornelia de Lange Syndrome? What are the possibilities for
progress with the use of Assistive Technology resources? What are the challenges in using
Assistive Technology resources in the school context? These questions were experienced in
the school reality of Elementary School, in its first cycle, in the city of Maring4 - Parana.
Based on bibliographic studies, the challenges and possibilities of Assistive Technology
resources in increasing the pedagogical action of teachers in the educational process of
students with SCdL are addressed. Taking as a training path the foundations of Inclusive
Education, the characteristics and definitions about the referred syndrome as well as the
possibilities and challenges of Assistive Technology resources, in the inclusion of students
with SCdL. As a result of the studies, it was found that the incorporation of Assistive
Technology resources in the context of Cornelia de Lange Syndrome proved to be important
in the development of the educational process, however, the path encounters several
challenges.

Palavras-chave: Assistive Technology. Cornélia de Lange Syndrome. Inclusive Education.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva tem sido pauta em diversos cenarios nos ultimos tempos,como
politica, educacdo e com a garantia da inclusdo em salas regulares, fundamentada nos atos
regulatorios como a Constitui¢ao de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) 9394/1996, com respeito a singularidade dos alunos e a esperanca de uma evolucao
em todo esse processo.

Com o aperfeigoamento de recursos da Tecnologia Assistiva (TA), que buscam
contribuir com a autonomia, a inclusdo social e a qualidade de vida para pessoas com
deficiéncia, a sua utilizagdo se torna de grande valia. No campo educacional este movimento
ndo ¢ diferente. O presente estudo tem por objetivo compreender a influéncia de recursos da
Tecnologia Assistiva na construcdo de possibilidades pedagodgicas para alunos com a
Sindrome Cornélia de Lange (SCAL). Trata-se de um trabalho de cunho bibliografico onde
buscou-se conhecer as possibilidades da TA no incremento da agdo pedagogica no processo
formativo de alunos com a Sindrome Cornélia de Lange.

Ao atuar como professor de Educacdo Fisica em escolas da educacdo basica, na
primeira etapa do Ensino Fundamental, na rede municipal de Maringa-PR, pude constatar as
dificuldades e necessidades encontradas no meio educacional envolvendo a inclusdo.
Especificamente de um aluno que possui uma sindrome rara,denominada Sindrome Cornélia
de Lange (SCdL).

A SCdL possui caracteristicas inicas, muitas delas limitando e criando barreiras para
que o aluno seja incluso de fato no processo educacional, como a ma formag¢ao de membros
superiores, a dificuldade na comunicagdo e a Deficiéncia Intelectual (DI). Com isso, me fez
pensar que os recursos tecnoldgicos, a Tecnologia Assistiva e as metodologias educacionais
poderiam vir a ser ferramentas de auxilio na superagdo dessas dificuldades, ou a0 menos um
mediador de tais necessidades.

Ao observar a constante modernizacdo da sociedade, a constante luta por uma
educagdo inclusiva, a criacdo e desenvolvimento de recursos da Tecnologia Assistiva, bem
como sua crescente aplicacdo em nosso dia a dia, indago-me sobre os modos como esses
recursos vem sendo ou poderiam ser utilizados na Educacdo e, mais especificamente, na
inclusdo educacional de um aluno com uma sindrome rara, no caso, a Sindrome Cornélia de
Lange.

Com essas constatacdes, resolvi pesquisar e estudar possibilidades e dificuldades da
utiliza¢ao de recursos da Tecnologia Assistiva dentro da sala de aula no contexto de alunos

com a Sindrome Cornélia de Lange. A expectativa maior com essa pesquisa ¢ trazer
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informacdes Uteis e relevantes para aqueles que venham a intervir e/ou pesquisar junto a
alunos com sindrome e suas limitagdoes.

O conceito de Tecnologia engloba a totalidade de artefatos que a capacidade de
criagdo do cérebro humano conseguiu elaborar em todas as nossas épocas historicas, suas
formas de uso, bem como suas aplicagdes a proporcionar facilidades para nosso dia a dia, que
por vezes pode passar despercebido como tecnoldogico como por exemplo, um artefato
primitivo como uma faca forjada em uma pedra, mas com a intencionalidade de facilitar o
fazer da vida.

Em periodos mais recentes, que incorpora e alia avanco da Ciéncia e soma- se num
conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcao e a utilizagdo de um equipamento em uma determinada atividade, chamamos de *’
Tecnologia®’.

E necessario compreender a Tecnologia Assistiva e sua esséncia, que por muitas vezes
pode ser atrelada a uma tecnologia digital ou no campo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TICs). Como coloca Galvao Filho e Damasceno (2008), as TICs podem ser
consideradas recursos da TA, ou atingidas por meio delas, desde que o objetivo central seja
superar uma limitacao individual. A Sindrome Cornélia de Lange (SCdL) ¢ uma Sindrome rara
e complexa. "E caracterizada por multiplas anomalias congénitas, que incluem caracteristicas
faciais distintivas, déficit de crescimento pré e pds-natal, atraso neuropsicomotor, doenga do
refluxo gastroesofagico e malformagdes em membros superiores" (Souza et al., 2022, p.1). As
condi¢des limitantes advindas da Sindrome Cornélia de Lange (SCdAL) podem ser superadas
com a utilizagdo de recursos da Tecnologia Assistiva, a partir do desenvolvimento de recursos,
estratégias e utilizacdo de métodos pensados na singularidade do aluno, de modo
interdisciplinar, visando romper as barreiras limitantes do aluno. "A TA deve ser entendida
como um auxilio que promovera a ampliagdo de uma habilidade funcional deficitaria ou
possibilitara a realizacdo da fungdo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de
deficiéncia" (Bersch, 2017, p.11).

Dessa forma, a utilizagdo da Tecnologia Assistiva (TA) dentro do ambiente escolar
pode expandir as possibilidades de recursos, métodos e estratégias, favorecendo o
desenvolvimento e a inclusdo educacional de alunos com a Sindrome Cornélia de  Lange
(SCdL).

Na primeira secdo, intitulada A Educag¢do Inclusiva e o processo educacional,
trataremos da Educacdo Inclusiva no Brasil, uma breve retomada histérica e os principais
marcos ¢ documentos regulatérios que marcam todos os anos de luta pela inclusao dentro do
ambiente escolar. Os direitos e deveres perante a nossa atual realidade e suas projecoes.

Na segunda sec¢do, intitulada A Sindrome Cornélia de Lange e suas caracteristicas, sera

apresentado a Sindrome Cornélia de Lange (SCdAL), suas principais caracteristicas genéticas e
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fisicas, as limitacdes advindas da sindrome e possiveis caminhos para a inclusdo dos alunos
perante a SCdL.

Na terceira secdo, intitulada A Tecnologia Assistiva: definicdo e classificagdo, a
Tecnologia Assistiva (TA) serd o foco, sua defini¢do, seus recursos,possibilidades e desafios de
aplicabilidade. Sua relacdo direta com a inclusao e especificamente de alunos com a Sindrome
Cornélia de Lange, diante das principais limitagdes advindas da Sindrome e as possibilidades
que perpassam pelos recursos da TA.

Como resultante da pesquisa, o Produto Educacional proposto ¢ um Guia de orientagdo
didatico-pedagogico, composto de atividades exitosas, recursos importantes no processo
educacional, caracteristicas e caminhos para o desenvolvimento e inclusdo de alunos com a

Sindrome Cornélia de Lange.



2. AEDUCACAO INCLUSIVA E O PROCESSO EDUCACIONAL

A Educagdao ¢ um direito de todos, sobretudo no Brasil, amparados por diversas
legislagdes, dentre elas a Constituicdo Federal de 1988, que tomamos como lei norteadora
para fins deste trabalho. A Educagdo Inclusiva, com o direito de todos os alunos estarem em
uma sala regular como conhecemos hoje nao foi alcancada de maneira rapida e linear. "A
escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a escolarizagdo
como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas
educacionais reprodutoras da ordem social" (Brasil, 2008, p.6).

A Constituicdo de 1988 foi um marco regulatério quando se fala em Educacdo
Inclusiva, antes dessa disposi¢do pouco se falava sobre o tema em sua esséncia, a pessoa com
deficiéncia ainda lutava contra a exclusdo e segregacdo. "A partir do processo de
democratizagdo da educacao se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas
de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados
fora dos padrdes homogeneizadores da escola" (Brasil, 2008, p.6).

A exclusao da pessoa com deficiéncia perdurou por diversos anos, tendo os alunos com
deficiéncia o seu lugar a margem da sociedade, e mesmo ap6s a evolugdo desse processo, 0
contexto alterou-se para o formato de segregacao e assistencialismo, colocando os alunos com
deficiéncia, mais uma vez, longe das salas regulares. "Assim, sob formas distintas, a exclusao
tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integragdo que
pressupdoem a selecdo, naturalizando o fracasso escolar" (Brasil, 2008, p.6).

De acordo com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEEI), era discutido que a construcdo de uma educacdo paralela a Educagdo
Regular, para que os alunos com deficiéncia ou que tivessem alguma inadequacdo, seria
melhor para a aprendizagem dos mesmos (Brasil, 2008, p.8). "Essa concep¢do exerceu
impacto duradouro na histéria da educacdo especial, resultando em praticas que enfatizavam
os aspectos relacionados a deficiéncia, em contraposi¢do a dimensdo pedagogica" (Brasil,
2008, p.14).

Com a regulamentacdo e a garantia do direito ao acesso a educa¢do e a escola regular,
o aluno com deficiéncia passou a ser visto e ter seus direitos garantidos e regulamentados.
Brasil (1988), de acordo com o Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, define que toda
crianca Publico Alvo da Educacgdo Inclusiva (PAEE) tem direito a atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, em seu art. 4, define que
sera concedido atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino; (Brasil, 1996). Garantindo assim aos alunos que necessitam de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), suporte em todos os niveis de ensino.

A Educacdo Inclusiva tem se aprimorado nos ultimos tempos com o intuito de
contemplar todos os direitos e deveres que estdo dispostos nos documentos reguladores,
como a Constitui¢ao de 1988 e a LDBEN de 1996, que norteiam o processo educacional,
garantindo o acesso e os recursos para o PAEE. "Dessa forma, a Educagao Inclusiva deve ser
parte integrante de um sistema educacional, permitir flexibilidade e adapta¢do curriculares
para alunos com NEEs" (Biazus e Rieder, 2019).

Com a garantia da educagdo para todos através de todos os marcos regulatorios,

Heredero coloca que:

A defini¢do da educacdo como direito de todos e dever do Estado assegura
que o ensino sera ministrado com base no principio da igualdade de
condigOes para o acesso € permanéncia na escola de todos. Com estas agdes,
voltadas para a inclusdo, pretende-se garantir a universalidade e a equidade
para todos os cidaddos na rede regular de ensino (Heredero, 2010, p. 195).

"Esse cenario aponta para a propositura de processos formativos que consubstanciam
processos de escolarizagdo que atendam, como direito inviolavel, pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) em classes comuns" (Farias e Vieira, 2020). Como coloca os
autores, para garantir a inclusdo e tornar o ambiente escolar de fato um espaco para todos, se
faz necessario o uso de variados dispositivos e metodologias. "O atendimento educacional
especializado identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdao dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas" (Brasil, 2008, p.16).

Dentre os grupos que fazem parte da Educagao Inclusiva e que sdo o Publico Alvo da
Educacdo Especial (PAEE), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEEI) coloca que:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que t€m impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interagdes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interessese
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atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estao:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atengdo e
hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008, p.15).

Com as atuais regulamentagdes, a garantia de uma escola regular inclusiva ¢ um
grande avanco para o PAEE. Alunos com a Sindrome Cornélia de Lange, que ¢ considerada
uma sindrome rara e possui multiplas caracteristicas, necessitam que essa garantia, seja de
fato, concretizada.

Discorremos de maneira mais pormenorizada acerca da referida sindrome na segdo

seguinte.
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3. A SINDROME CORNELIA DE LANGE

A Sindrome Cornélia de Lange (SCdL) possui esse nome pela descoberta da médica
pediatra holandesa, Cornélia de Lange, que em 1933 relatou dois casos de individuos com as
caracteristicas que viriam a ser da SCdL. "A sindrome de Cornélia de Lange (SCdL) ¢ uma
condicao causada por mutagdes nos genes responsaveis pelas proteinas estruturais e reguladoras
do complexo da coesina, incluindo NIPBL, SMC1A, HDACS, SMC3 e RAD21" (Ferreira et
al., 2018, p.2006).

"A prevaléncia varia de 1:10.000 a 1:30.000 nascidos vivos. Devido a heterogeneidade
no fenotipo, o distirbio pode se apresentar de diferentes formas, o que dificulta o diagnostico"
(Souza et al., 2022, p.2). "A sindrome de Cornélia de Lange (SCdL) ¢ uma doenga rara,
caracterizada por multiplas malformacdes, como atraso no crescimento psicomotor, alteragdes
cardiacas, gastrointestinais, musculoesquelética e facies tipicas" (Souza et al., 2022, p.2).

Como colocado por Souza et al. (2022, p.3), SCAL ¢ uma sindrome, que afeta o
crescimento, o comportamento e o desenvolvimento cognitivo, além de apresentar
manifestagdes sist€émicas. O tipo cldssico pode ser reconhecido clinicamente por meio das
caracteristicas fisicas da crianga. O comprometimento da fala e dificuldade de comunicagdo
podem ser algumas dessas caracteristicas, dificultando as relagdes sociais € o processo de
inclusao.

Além das caracteristicas apresentadas, Larangeira et al. (2022, p.70) destaca que a
deficiéncia intelectual (DI), baixa estatura e anomalias em membros superiores estdo entre as
principais caracteristicas da sindrome. Assim, tendo relacao direta com a rotina, organizagao e
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem e inclusdo.

Dentre as caracteristicas, quando se fala no contexto educacional, algumas se destacam
como dificuldades no processo e desenvolvimento escolar, como a méa formagao nos membros
superiores, dificultando a escrita, empunhadura ¢ at¢ mesmo ag¢des bdsicas como comer ¢
escovar os dentes. A ma formagdo dos membros superiores pode ocorrer com a mao e dedos
menores que o considerado normal para a faixa etaria, ¢ a ndo formac¢do da mao de maneira

considerada tipica.



Figura 7 - Alteragdes nos membros superiores de individuos com a SCdL

Fonte: Deardoff et al., (2005).

A dificuldade na fala que compromete a linguagem verbal do aluno e interfere
diretamente no processo interacional do aluno com o professor, com os demais alunos e todos
os envolvidos no processo de ensino.

Mesmo com tantas distingdes de caracteristicas, Perovano et al. (2019, p.7), colocam
que a Deficiéncia Intelectual (DI) é o fator predominante, pois independente da variagao
genética, ela estard presente. A DI compromete o desenvolvimento, compreensao e realizagao
das mais diversas atividades, sendo necessario uma abordagem especifica com o aluno, que ao
colocar as demais limitagdes atreladas, dificultam ainda mais o seu desenvolvimento.

Perovano et al. (2019, p.13), pontuam que em relagcdo as caracteristicas fenotipicas,
devido a variedade de mutacdes nos genes que acarretam a SCdL, existem semelhancas e
diferengas entre si. Deardoff et al. (2005), colocam que existem caracteristicas classicas,

como as craniofaciais.
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Figura 2 - Caracteristicas craniofaciais cldssicas da SCdL

Fonte: Deardoff et al., (2005).

"Observamos também, que cada individuo diagnosticado com CdLS, ¢ tnico,e pode
ter uma alteracao diferente dos outros. Isso contribui para que haja uma variedade de
Cornélias, genotipicamente e fenotipicamente diferentes e semelhantes uns dos outros"

(Perovano et al., 2019, p.7).

Figura 3 - Fenotipo facil de individuos com a Sindrome Cornélia de Lange

Fonte: Kline et al., (2018).

Compreendendo a SCAL e suas multiplas caracteristicas, mesmo com suas diversas
variacdes, podemos entender que as barreiras existentes precisam ser superadas,
principalmente no ambiente educacional. Para tal, ¢ necessario recursos, adaptagdes,

metodologias e agdes, respeitando a individualidade de cada aluno, seu tempo e sua forma de

se desenvolver.
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"Para que ocorra a inclusdo, ¢ necessario superar as barreiras que impedem as
condi¢des adequadas de acesso e integracdo ao ambiente que o deficiente frequenta" (Silva et
al., 2018, p.175). As barreiras sdao classificadas em categorias, ja& a acessibilidade ¢
classificada em dimensdes. As barreiras sdo: urbanisticas, nas edificagdes, nos transportes, nas

comunicacoes e nas informacgoes. Ja as dimensdes:

Quadro 7 - Dimensoes da acessibilidade

Dimensoes de Descrigio
acessibilidade
S Elimina barreiras em todos os ambientes fisicos (internos e externos) da escola,
Arquitetonica . .
incluindo o transporte escolar.
Transpde obstaculos em todos os &mbitos da comunicagdo, considerada nas suas
Comunicacional diferentes formas (falada, escrita, gestual, lingua de sinais, digital, entre outras).
Facilita o acesso ao conteudo programatico oferecido pelas escolas,
Metodologica ampliando estratégias para agdes na comunidade e na familia, favorecendo
a inclusao.
Possibilita a acessibilidade a todos os instrumentos, utensilios e equipamentos
Instrumental utilizados na escola, nas atividades de vida diaria, no lazer ena recreagdo.
Combate o preconceito e a discriminagdo em todas as normas,
Programatica programas,legislagdo em geral que impegam o acesso a todos os recursos
oferecidos pela sociedade, promovendo a inclusio e a equiparacdo de
oportunidade.
o Extingue todos os tipos de atitudes preconceituosas que impegam o pleno
Atitudinal . . .
desenvolvimento das potencialidades da pessoa com deficiéncia.

Fonte: Silva et al., (2018, p. 176).

Para que exista a superagdo de todas as barreiras no ambito educacional, se faz

necessario que elas sejam vistas e trabalhadas, Silva et al. (2018), vai colocar que:

Na escola, promover a acessibilidade ¢ garantir a igualdade de condigdes de
desenvolvimento do aluno deficiente € dos demais alunos. Por esse motivo, a
acessibilidade ndo pode envolver um ou outro aspecto, mas sim todo o
contexto escolar, que deve promover o acesso e a permanéncia sem
obstaculos ou constrangimentos, viabilizando a participacdo efetiva da
pessoa na comunidade e no ambiente (Silva et al., 2018, p. 175).

Conhecendo todas as barreiras que sdo impostas pela SCdL, se faz necessario que a
realidade e individualidade do aluno sejam enfatizadas, buscando recursos e meios para
superacao das mesmas. A Tecnologia Assistiva e seus recursos t€ém papel importante nesse

processo, auxiliando a romper barreiras em todas suas dimensdes.
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4. A TECNOLOGIA ASSISTIVA: DEFINICAO E CLASSIFICACAO

A tecnologia estd mais préxima do que imaginamos em nosso dia a dia e ¢ incorporada
a propria educacdo. Com esse entendimento, a tecnologia se fez presente no contexto escolar: o
giz, o quadro negro, um lapis, os cadernos e os livros, nessa otica, devem ser assumidos como
“artefatos tecnologicos”. "Com efeito, a educagdo € uma pratica social que em toda sua histéria
aconteceu mediada pela presenca de diferentes modalidades tecnologicas" (Kenski, 2008).

Quando falamos em Tecnologia Assistiva (TA), o Comité de Ajuda Técnicas (CAT), a

partir dos estudos desenvolvidos formula e aprova o seguinte conceito:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (Brasil, 2007, p. 7).

Galvao Filho (2022 apud Brasil, 2015), coloca que a partir da definicdo desse conceito
pelo CAT, houve uma crescente adesdo pelos pesquisadores da area, culminando em uma
adequagdo e universalizagdo no que se refere a TA. "Essa concep¢do ampla certamente
favorece, fundamenta e incentiva as pesquisas, o desenvolvimento e a inovacdo em TA nas
diferentes areas, e o aperfeicoamento de politicas publicas de fomento, produgao,
disponibilizagdo e concessdo de TA" (Galvao Filho, 2013, p.27).

Com a definicdo do conceito de TA, os estudos e pesquisas comegaram a seguir o
mesmo caminho, tendo a formulagdo no Brasil pelo CAT, agregando olhares para tal
definicdo e garantido um pensamento plural: a interdisciplinaridade da Tecnologia Assistiva e
seus recursos, ou seja, pensar exclusivamente no usudrio e em seu desenvolvimento. A partir
dessa defini¢cdo e sua incorporagdo nos documentos que regulamentam e norteiam os estudos
relacionados a sua garantia e utilizacdo no contexto escolar, sua aplicabilidade ganha forga,
recursos e expansao.

O processo de consolidagao e oficializagdao no Brasil da formulagao do conceito de TA
proposta pelo CAT culminou, portanto, com a incorpora¢do quase que integral da mesma na
Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia — LBI, a Lei n° 13.146 de 6 de julho

de 2015 (Galvao Filho, 2022 apud Brasil, 2015), que assim se expressa:

Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacao da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
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autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2015,
p. 8).

Galvao Filho (2022) pontua que se tem essa lei como um marco para a garantia de
acesso aos recursos da TA, sendo algo essencial e necessario, ndo opcional que dependa da
vontade alheia ao seu usudrio. Com isso, o PAEE tem a garantia que os recursos serao
aplicados de acordo com sua necessidade e possibilidade.

Tendo os recursos da TA incluidos e garantidos na Lei Brasileira de Inclusdao (LBI),
que em seu Capitulo III, Art. 74, coloca: "E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a
produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva
que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida" (Brasil, 2015).

A Tecnologia Assistiva engloba os mais variados recursos em diversas areas € com iSso
foi classificada em categorias no Brasil, Bersch (2017, p.4) coloca que essa classificagdo ¢

importante para sua organizacao, estudos, prescricao e pesquisa de recursos especificos.

Quadro 2 — Categorias de Tecnologia Assistiva

Auxilios para a vida diaria e vida Materiais e produtos que favorecem desempenho auténomo ¢
pratica independente em tarefas rotineiras ou facilitam o cuidado de pessoas en

situacdo de dependéncia de auxilio, nas atividades como se alimentar

cozinhar, vestir-se, tomar

banho e executar necessidades pessoais.

CAA — Comunicagdo AumentativaDestinada a atender pessoas sem fala ou escrita funcional ou em
Alternativa defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em
falar, escrever e/ou compreender.

Recursos de Acessibilidade  [Conjunto de hardware e software especialmente idealizado para tornar ¢
computador acessivel a pessoas com privagdes sensoriais (visuais ¢
auditivas), intelectuais e motoras. Inclui dispositivos de entrads
(mouses, teclados e acionadores diferenciados) e dispositivos de saida
(sons, imagens,

informagoes tateis).

ao computador

Sistema de controle de ambiente |Através de um controle remoto as pessoas com limitagdes motoras|
podem ligar, desligar e ajustar aparelhos eletro-eletronicos como a luz,
som, televisores, ventiladores, executara abertura e fechamento de porta:
e janelas, receber e fazer chamadas telefonicas, acionar sistemas dg
seguranca,

Entre




outros, localizados em seu quarto, sala, escritorio, casa e arredores.

Projetos arquitetonicos de

acessibilidade

Projetos de edificacdo € urbanismo que garantem acesso, funcionalidadg
e mobilidade a todas as pessoas, independente de sua condig@o fisica ¢
sensorial. Adaptacdes estruturais e reformas na casa e/ou ambiente dg
trabalho, atraves de

rampas, elevadores, adequagdes em banheiros, mobiliario entre outras

que retiram ou reduzem as barreiras fisicas

Orteses e proteses

Proteses sdo pecas artificiais que substituem partes ausentes do corpo|
Orteses sdo colocadas junto a um segmento corpo, garantindo-lhe um
melhor posicionamento, estabilizagdo e/ou fung¢ao.

Adequagao postural

Ter uma postura estavel e confortavel ¢ fundamental para que se consigs
um bom desempenho funcional. Fica dificil a realizacdo de qualquer
tarefa quando se esta inseguro com relagdo a possiveis quedas ou
sentindo desconforto.

Auxilios de mobilidade

A mobilidade pode ser auxiliada por bengalas, muletas, andadores
carrinhos, cadeiras de rodas manuais ou elétricas, scooters e qualquer
outro veiculo, equipamento ou estratégia utilizada na melhoria d
mobilidade pessoal.

Auxilios para ampliagdo da
fun¢do visual e recursos que

traduzem conteudos visuais

em audio ou informagao
tatil

Sdo exemplos: Auxilios Opticos, lentes, lupas manuais e lupa
eletronicas; os softwares ampliadores de tela. Material grafico com
texturas e relevos, mapas e graficos tateis, software OCR em celulares
para identificagdo de texto informativo, etc.

Auxilios para melhorar a
funcdo auditiva e recursos
utilizados para traduzir os
conteudos de audio em
imagens, texto e lingua de

sinais.

IAuxilios que incluem varios equipamentos (infravermelho, FM)
aparelhos para surdez, sistemas com alerta téctil-visual, celular com
mensagens escritas e chamadas por vibracdo, software que favorece a
comunicagdo ao telefone celular transformando em voz o texto digitada
no celular e em texto a mensagem falada.

Mobilidade em veiculos

IAcessoOrios que possibilitam uma pessoa com deficiéncia fisica dirigir
um automovel, facilitadores de embarque e desembarque comg
clevadores para cadeiras de rodas (utilizados nos carros particulares oy
de transporte coletivo), rampas para cadeiras de rodas, servigos dg
autoescola para

pessoas com deficiéncia.

Esporte e Lazer

Recursos que favorecem a pratica de esporte e participacdo em
atividades de lazer.

Fonte: Adaptado, pelo autor, de Bersch (2017).
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A partir dessas categorias ¢ possivel identificar a sua aplicabilidade de acordo com a
necessidade do aluno. Tais recursos vao muito além de itens sofisticados e longe da realidade
da maioria de seus usuarios, também englobam recursos simples e de baixo custo e que
podem auxiliar o aluno a superar as dificuldades, favorecendo o processo inclusdo e o seu
desenvolvimento. As categorias foram colocadas de acordo com a sua funcionalidade,
norteando assim a func¢do das mesmas na utilizagdo TA, e ndo apenas como o auxilio por si
sO, € sim para o usuario em especifico.

No contexto educacional, a singularidade do aluno deve estar em evidéncia, assim como
na TA, respeitando a individualidade e promovendo a superacdo de limites e barreiras. Bersch
(2017, p.2), vai destacar que o maior objetivo da TA ¢ proporcionar qualidade de vida, inclusdo
social e independéncia, através da ampliagdo da comunicacdo, mobilidade e controle do
ambiente.

"Todo o trabalho desenvolvido em um servico de TA devera envolver diretamente o
usuario ¢ tera como base o conhecimento de seu contexto de vida, a valorizacdo de suas
intengdes e necessidades funcionais pessoais, bem como a identificagdo de suas habilidades
atuais" (Bersch, 2017, p.13). As transformacdes mediadas pelas inovacdes sdo cada vez mais
visiveis no nosso dia a dia, podendo ser particularmente observaveis no campo da educagio.

Os recursos da Tecnologia Assistiva promovem alteragdes importantes na vida de
quem as utiliza, tornando corrente a percep¢ao de que vivemos um “novo mundo”, no qual
devemos criar novas maneiras de fazermos muitas coisas, entre elas, educar e incluir. “Isso quer
dizer que, para a escolarizagdo de criangas com deficiéncia multiplas em comunicagdo verbal, é
necessario oferecer recursos que podem implicar o uso de instrumentos desde os mais simples,

feitos artesanalmente, até os mais tecnologicamente complexos e de alto custo” (Pletsch, 2021).



4.1 COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA

A Comunicagdo estd presente em nosso meio a todo tempo, seja na forma verbal ou
interacional representada pelos mais variados signos, ela estd presente em toda nossa
interacao no meio social. Deliberato (2017) define:

Comunicagdo ¢ a capacidade que o ser humano tem de trocar informacdes
aprendidas e pretendidas com diferentes pessoas. E um processo quee nvolve
um receptor € um emissor, ou seja, uma pessoa emite uma mensagem, € a
outra recebe a mensagem e a interpreta para responder com coesdo e
coeréncia (Deliberato, 2017, p. 301).

Souza e Pelosi (2014), definem a comunicacdo como algo imprescindivel para o
ser humano em todas as suas atividades didrias. Criancas, jovens, adultos e idosos que nao
desenvolveram a fala ou que se encontram impedidos de se expressarem oralmente, de
maneira permanente ou temporaria, necessitam de recursos adicionais para comunicarem
suas necessidades, seus desejos, e emitirem opinides em diferentes contextos (Souza e Pelosi,
2014).

Seja no meio educacional ou social, a importdncia da comunicagdo no processo de
interacdo ¢ muito grande, reforcando essa importancia, Deliberato (2017) coloca que:

Quando as pessoas se deparam com criangas, jovens ¢ adultos que ndo
falam, a interagdo pode n3o ocorrer e, com isso, a comunicagdo nao se
efetiva. E uma situagdo que pode surgir no dia a dia das pessoas, como, por
exemplo, no ambiente escolar, quando na sala de aula ha um aluno com
deficiéncia sem oralidade (auséncia da fala) (Deliberato, 2017, p. 300).

A Comunicacdo Aumentativa Alternativa (CAA) ¢ uma das categorias da TA, tendo
grande relevincia no processo de ensino, visto que a comunicacdo no meio educacional
possibilita interacdo, desenvolvimento e a compreensdao dos processos educacionais, seja qual

for a sua forma de aplicagdo. Bersch (2017), vai definir a CAA como:

Destinada a atender pessoas sem fala ou escrita funcional ou em defasagem
entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou
compreender. Recursos como as pranchas de comunicagdo, construidas com
simbologia grafica (BLISS, PCS e outros), letras ou palavras escritas, sdo
utilizados pelo usuario da CAA para expressar suas questdes, desejos,
sentimentos, entendimentos. A alta tecnologia dos vocalizadores (pranchas
com produgdo de voz) ou o computador com softwares especificos e
pranchas dinamicas em computadores tipo tablets, garantem grande
eficiéncia a fungdo comunicativa (Bersch, 2017, p. 6).

Bersch (2017, p. 6), pontua que pranchas de comunicagdo construidas de diversas
formas, vocalizadores, computadores com softwares especificos e Tablets atrelados a

prancha dindmicas garantem eficiéncia na comunicagdo dos usudrios, auxiliando
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diretamente na autonomia do aluno. Para além da classificacdo, Schirmer e Nunes (2020)
vao colocar que:

Além do dominio de recursos tecnoldgicos da CA como pranchas e cartdes
de comunicagdo, sistemas computadorizados e softwares especiais, ¢
essencial a presenca de interlocutores interessados em interagir € comunicar
com esse alunado e oferecer-lhe melhor qualidade de vida, favorecendo seu
protagonismo, autonomia e consequentemente sua inclusdo escolar e social
(Schirmer e Nunes, 2020, p.5).

Existem vérios tipos de pranchas de comunicagao, sejam elas no modelo impresso e de
baixo custo ou os modelos dindmicos atrelados a um software e reproduzidos através de um
recurso tecnoldgico (computador, por exemplo). Na realidade escolar, os cartdes sao muito
utilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), "O PECS-Adaptado ¢ um sistema de
Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (CAA) que ocorre por meio de negociagdo de
cartdes com figuras, havendo instigagdes verbais em todas as fases do sistema e sendo
ainteracdo com os demais interlocutores o seu foco principal" (Pereira et al., 2020, p.2).

Cesa e Mota (2015, p.264) pontuam a necessidade compreender a diversidade da
CAA, a individualidade e contexto de quem a utilizara, destacando que a CAA ¢ um sistema
de comunicagdo e nao um método a ser utilizado. Considerando as mais variadas habilidades
do seu usuadrio, além do contexto social em que estd inserido.

As pranchas em seus variados formatos sdo de grande importancia para alunos que
possuam essa barreira comunicacional. Dentro do contexto escolar e a realidade do ambiente
em que o aluno esta inserido, a prancha fisica e/ou cartdes com simbolos padronizados
possuem baixo custo de produgdo e acesso facilitado, auxiliando assim no desenvolvimento
do aluno. Como exemplo, existem flipbooks, mini livros e cartdes,com figuras muitas vezes
padronizadas, contendo comandos do dia a dia, sentimentos, acdes educacionais € muitos
outros.

Um dos exemplos de prancha impressa, contendo palavras ditas essenciais, tanto no

dia a dia escolar quanto social:
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Figura 4 - Exemplo de prancha impressa com palavras essenciais

Autciia: Fablani M. Eggers e Renata Bonotio Autor pictogramas: SERGIO PALAD  Procedéncia: ARASAAC |http://arasaac.org)  Licenca: O {BY-NC-AS)
O que (" onde [ quem Y[ Quando \( Por que N/ nio i
X | &P
- A - A
( fazer Y[ ajudar h 4 gostar
o A
A Lé_;z \g y 9
" colocar \[ guardar

(" abrir )
h

1t

ki 1

-

Fonte: Eggers e Bonotto, (2020).
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Complementando a primeira lamina da prancha impressa, mais palavras ditas essenciais,

enriquecendo ainda mais o poder comunicativo do aluno:

Figura 5 - Exemplo de prancha impressa com palavras essenciais 2
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Fonte: Eggers e Bonotto, (2020).
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Seguindo as laminas, as perguntas sdo muito importantes durante o processo

educacional, aumentando as possibilidades do aluno em tirar suas duvidas, interagir e se

desenvolver:
Figura 6 - Exemplo de prancha impressa com perguntas
PERGUNTAS
J'\_A__l::en:-'!_ F:m__ié:\r'u M. Eggers e I_-\.'_O:'.\_c'_l.!_d 3\_':;_!9.(.”3 Auw plctogmmas SEl RGIO PA!AO PrDcEdﬂnl: a: MASAAC [h:l‘p,."."arasaac org} ceﬁ;a CC(BY ML AS::
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/" oquehouve Y\ /0quetempara Y\ /quantotempo /" temwifi  \ / ondedesliga “‘1 /" qual a diferenca ™\
2

e 2 m | 2

Fonte: Eggers e Bonotto, (2020).



A lamina contendo interagdes sociais, como cumprimentos, gestos de educagdo,

interacdes basicas entre os pares:

Figura 7 - Exemplo de prancha impressa com interagdes sociais

SOCIAL
Autoria; Fabianl W_Eggers e Renata Banatlo Autor pictogramas: SERGIO PALAD __ Procedineia: ARASAAC [hitp:/farasaac org) _ Licenga: CC (BY-NC-aS)
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Fonte: Eggers e Bonotto, (2020).
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A expressdo dos sentimentos também ¢ muito importante no processo de inclusao, a

lamina traz diversos sentimentos para a utilizagdo do aluno:

Figura 8 - Exemplo de prancha impressa com sentimentos

Autaria; Fabian M. Eggers s Renata Bonotto Autor pictagramas: SERGID PALAD __ Procedinea: ARASAAC (hitp:farasaac org]  Licenca: CI (BY-NC-AS)
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Fonte: Eggers e Bonotto, (2020).

Complementando as laminas, as opinides do aluno e o respeito a sua

individualidade sao pontos chaves do processo de inclusao:

Figura 9 - Exemplo de prancha impressa com opinides

OPINIAO

Autoria: Fabian M, Eggers @ Fenata Banatlo Autor pictogramas: SERGIO PALAD  Procedéncia: ARASAAC [hitp:/ farasaac org]  Licenca: CC (BY-NC-AS)
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Fonte: Eggers e Bon, (2020).
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Representando a utilizagdo da prancha impressa, um aluno com a Sindrome Cornélia
de Lange, ndo verbal e com malformacdo nos membros superiores, desenvolvendo um

trabalho com a prancha como principal recursos da Comunicagdo Aumentativa Alternativa:

Figura 10 - Aluno utilizando prancha impressa

OYINIdO

Fonte: Elaborado pelo autor

Com a possibilidade de acesso a recursos tecnoldgicos, as pranchas atreladas a um
software e um sistema computadorizado, representadas também por simbolos,porém com uma
gama maior de recursos audiovisuais tendem a atender ainda mais o PAEE. Um dos exemplos
¢ o Asterics GRID, um site que possui uma plataforma editavel, podendo construir ou editar
modelos pré-definidos de pranchas de acordo com a individualidade do aluno. Além do
Asterics, Expressia, Prancha facil, Boardmaker, Livox ¢ TD Snap sao alguns exemplos de
pranchas dindmicas atreladas a um software, a maioria delas possui funcdes gratuitas,

facilitando sua utilizagao.



O Asterics GRID em sua pagina inicial contendo informagdes basicas como cadastro,
idioma e configuracdes. Ao adentrar o sistema, mais configuragdes estdo disponiveis, como

criar a propria prancha com os modelos permitidos dentro do sistema, ou importar templates,

modelos pré-definidos de pranchas interativas.

Figura 11 - Pagina inicial do site Asterics GRID
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Fonte: Asterics GRID



Ja dentro do sistema com um Template pronto para ser utilizado, os pictogramas e as

acoes prontas, bastando um clique do aluno para a reprodugdo do som/acao desejado:
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Figura 12 - Exemplo de prancha atrelada ao site Asterics GRID
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Fonte: Asterics GRID

CONSTRUIR

©

DIVERTIDO

TERMINAR

§el

e

BLOCOS

fa

CASA

&

CARRO

CASTELO

VERDE
AMARELO
AZUL

¥

VERMELHO

$ D

i
:

:

FANTASTICO

38



O aluno com a utilizagdo da prancha ligada ao Asterics GRID, pode desenvolver ainda
mais sua autonomia e suas potencialidades, tendo maior interacdo e participagdo nas

atividades propostas.

Figura 13 - Aluno utilizando a prancha atrelada ao site Asterics GRID

Fa

Fonte: Elaborado pelo autor

"Criancas e adultos s3o beneficiados pelo seu uso, seja via prancha de comunicagdo de
alta e/ou de baixa tecnologia no ambiente familiar, social e escolar" (Cesa e Mota, 2015).

O contexto do aluno com a Sindrome de Lange, que por muitas vezes possui na
comunica¢do uma das suas maiores limitagcdes no processo de ensino, dificultando por muitas
vezes sua interagdo, seja na relacdo aluno-professor ou aluno-aluno, necessitando de
intermédio do professor e tendo sua autonomia prejudicada. A Comunicacdo Aumentativa
Alternativa e seus recursos auxiliam diretamente na superagcdo dessa barreira comunicativa e

no ganho de autonomia do aluno.
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4.1 POSSIBILIDADES EDUCACIONAIS

A Sindrome Cornélia de Lange por ser uma sindrome rara e com diversas limitagdes,
pode ser confundida com outras sindromes ou deficiéncias e com isso ndo ter um diagndstico
exato quando se coloca o processo de ensino-aprendizagem em evidéncia. A Tecnologia
Assistiva pode ser o principal recurso no processo de inclusdo desses alunos, Galvao Filho
(2022) coloca que:

Sem davida, é possivel perceber diversos avangos significativos, na realidade
nacional, principalmente quanto a percepcdo sobre a relevancia da
Tecnologia Assistiva para os processos de inclusdo social das pessoas com
deficiéncia, um segmento numericamente significativo da populacdo e, ao
mesmo tempo, historicamente tdo excluido, segregado e invisibilizado na
sociedade brasileira (Galvao Filho, 2022, p.6)

"A TA estd presente nas adaptacdes realizadas pelos professores para atender as
necessidades dos seus alunos, como suportes para visualizacdo de textos ou livros,
engrossadores de lapis ou caneta, materiais pedagdgicos em relevo, alfabeto ampliado, jogos
pedagogicos adaptados e outros" (Hummel, 2020, p.84). “’Esses recursos dizem respeito aos
apoios técnicos, tecnologicos, fisicos e materiais especificos (utilizados para permitir aos
alunos com necessidades educacionais especiais 0 acesso ao curriculo), tais como mobiliarios
anatomicos e adaptados, ambientes com acessibilidade, entre outros’ (Silva et al., 2018,
p-169).

A SCdL por muitas vezes pode ser caracterizada pela malformagdo de membros

superiores, com isso € necessario compreender a a¢do da TA, como pontua Galvao Filho

(2016):

Essa compensagdo de uma limitagdo, feita por meio de um recurso de
Tecnologia Assistiva, mencionada por este raciocinio anteriormente
apresentado, € perfeitamente verificavel quando se refere aos
comprometimentos das fungdes fisico/motoras, sensoriais ou de
comunicacdo. As barreiras decorrentes desses comprometimentos s3o
barreiras ¢ impedimentos objetivos, mensuraveis e quantificaveis, e que
podem, de fato, ser compensados por um recurso de Tecnologia Assistiva: as
barreiras advindas da auséncia de um braco podem ser objetivamente
superadas ou compensadas por meio de uma protese, ou por um software de
acessibilidade, por determinadas adaptacdes fisicas ou outros recursos de
Tecnologia Assistiva, os quais possibilitam, por exemplo, a atividade da
escrita por esse aluno na escola inclusiva (Galvao Filho, 2016, p. 10).
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Conseguinte a acdo da TA na falta ou malforma¢ao de um membro, a relagdo com a

deficiéncia intelectual também se faz necessario entender, Galvao Filho (2016) complementa:

Porém, em relacdo aos estudantes com deficiéncia intelectual, o que os
diferencia e particulariza como grupo, em relacdo a todos os demais



estudantes, sdo as maiores dificuldades cognitivas que esses estudantes
enfrentam para o aprendizado, dificuldades essas que ndo podem ser
delimitadas por fronteiras ou barreiras objetivas, como no caso das outras
deficiéncias (Galvao Filho, 2016, p.11).

A utilizagdo de recursos da TA, no processo de ensino-aprendizagem e comunicacional
do aluno com a Sindrome Cornélia de Lange, relaciona diretamente com o processo de
inclusdo no contexto escolar, com a superagdo de barreiras e sua autonomia. A interagdo ¢ a
linguagem, sejam elas expressas de diferentes formas se tornam grandes aliadas na mediagao
pedagodgica e no processo de inclusao. Como coloca Mori (2016), a linguagem tem papel
fundamental para o desenvolvimento e apropriacdo de conhecimentos.

Quando relacionamos com a SCdL, suas diversas limitacdes e as barreiras a serem
superadas, o acesso ao computador voltado para a individualidade do aluno tende a ser de
grande importancia no processo de desenvolvimento. Bersch (2017), coloca sobre os Recursos

de Acessibilidade ao computador:

Conjunto de hardware e software especialmente idealizado para tornar o
computador acessivel a pessoas com privagdes sensoriais (visuais e
auditivas), intelectuais e motoras. Inclui dispositivos de entrada (mouses,
teclados e acionadores diferenciados) e dispositivos de saida (sons,
imagens,informagdes tateis). Sdo exemplos de dispositivos de entrada os
teclados modificados, os teclados virtuais com varredura, mouses especiais e
acionadores diversos, software de reconhecimento de voz, dispositivos
apontadores que valorizam movimento de cabeg¢a, movimento de olhos,
ondas cerebrais (pensamento), Orteses e ponteiras para digitacdo, entre
outros. Como dispositivos de saida podemos citar softwares leitores de tela,
software para ajustes de cores e tamanhos das informagdes (efeito lupa),
ossoftwares leitores de texto impresso (OCR), impressoras braile e linha
braile,impressdo em relevo, entre outros (Bersch, 2017, p.9).
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Contextualizando a realidade do aluno com a SCAL e todas condi¢des que podem ser
impostas por ela, a ma formag¢do dos membros superiores dificulta os mais variados processos
educacionais, tendo a utilizag@o de recursos de acessibilidade ao computador grande valia no
auxilio a superar tais dificuldades, seja com mouses e/ou teclados adaptados, a fungdo
“touch’’ e pranchas educacionais em diferentes formatos, colocando a individualidade do

aluno em primeiro plano.

4.2 DESAFIOS NO CONTEXTO ATUAL

Os desafios no processo de inclusdo escolar nos dias atuais ainda sdo inimeros: falta
de conhecimento especifico, recursos pedagogicos escassos, formac¢do pedagogica ineficiente,
dentre outros. Ao incluir Sindromes raras, como o caso da Sindrome Cornélia de Lange que
possui diversas especificidades, as barreiras sao ainda maiores. Galvao Filho (2022) alerta
que:

Se, por um lado, € possivel detectar consideraveis avancos na area da TA,
em diferentes dimensdes, como a das pesquisas, da inovagdo, do
desenvolvimento e produgdo, da comercializacdo, da disponibilizagdo de
recursos e das politicas publicas, como foi analisado anteriormente, por outro
lado, a escassez de processos formativos de recursos humanos especializados
nessa area pode ser percebida como uma importante lacuna e um grave
gargalo, a represar um avango mais acelerado da area da Tecnologia
Assistiva no Brasil (Galvao Filho, 2022, p.16).

Como pontua Hummel (2020, p.82), as matrizes curriculares ndo trazem o
conhecimento especifico necessario em sua formagdo inicial, com isso os professores nao
contemplam os contetidos necessarios para atender os alunos e suas especificidades. Além da
formagdo inicial, a falta de especificidade na formacdo pedagogica evidencia a dificuldade
dos professores em lidar com as singularidades dos alunos, metodologias e novos recursos,

fragilizando todo o processo educacional inclusivo.

Os alunos com a Sindrome Cornélia de Lange devidamente incluidos no sistema
regular de ensino, tem direito a um atendimento educacional especializado e
consequentemente um professor de apoio educacional em sala, direitos esses garantidos desde
o art. 205 da constituicao federal de 1988 e reafirmados no Capitulo IV, art. 28. da LBI, a
oferta de profissionais de apoio escolar; (Brasil, 2015). Porém, a realidade muitas vezes nao
reflete o direito do aluno, com a escassez de profissionais e sucateamento das institui¢cdes de
ensino, as condi¢des divergem entre direito adquirido e realidade educacional.

A inovagdo proposta pelas novas tecnologias muitas vezes esbarra na falta de estrutura,

na qual os recursos técnicos e materiais necessarios sao insuficientes para a realizacao de
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determinadas atividades. A realidade educacional mostra um sucateamento do ensino publico,
onde as perspectivas para um processo de adequacdo acima observado parecem distantes.
Como coloca Hummel (2015), mesmo conhecendo os recursos da TA, a falta de
conhecimento especifico acaba inviabilizando o processo educacional efetivo a partir desses
recursos.

Com a expansao da TA e seus recursos sendo cada vez mais utilizados no contexto da
inclusdo, a necessidade da formagdo adequada aumenta e se torna mais um desafio no seu

incremento, Galvao Filho (2022) pontua:

E essa nova realidade social amplia, de forma crescente ¢ bastante
significativa, a necessidade de novos estudos, pesquisas, inovagdo e
disponibilizagdo de recursos na area de TA e, portanto, a necessidade de
novos recursos humanos especificamente formados para efetivamente dar
conta dessa demanda. E, como também foi visto anteriormente, o Brasil
encontra-se bastante atrasado nesse processo de formagdo de recursos
humanos especializados na area da Tecnologia Assistiva (Galvao Filho,
2022, p. 14)

A Tecnologia Assistiva e seus recursos ndo conseguirdo exercer todas as suas
possibilidades no sistema educacional vigente sem um grande e complexo processo de
readequacdo do mundo escolar. Sua utiliza¢dao necessita de modificagdes no modo de ensinar,
para que a colaboracdo exercida por elas possa ser de grande importancia no processo
pedagogico. "A necessidade de adaptacdo desses recursos pedagogicos se deve ao fato de que,
muitas vezes, a forma e a estrutura como o conteudo esta constituido impossibilita sua
utilizagao pelo aluno com deficiéncia fisica" (Silva et al., 2018, p.169).

Ao ndo adequar a estrutura escolar para atender a demanda da inovacdo proposta,
tende- se a desqualificar as possibilidades advindas dessas inovagdes. "A abrangéncia do
conceito garante que TA ndo se restringe somente a recursos em sala de aula, mas estende-se a
todos os ambientes da escola, propiciando o acesso e a participacdo efetiva de todos os alunos
e durante todo o tempo" (Galvao Filho e Damasceno, 2008).

Dentro do sistema educacional encontramos ainda muitas barreiras no processo de
inclusdo. A linguagem e a interagdo social sdo grandes aliados para superar essas dificuldades,
entretanto sdo necessarios meios e recursos para tal acdo. Mori (2016), coloca que ¢é

necessario para um pleno desenvolvimento buscar recursos, instrumentos e estratégias para

além dos direitos que necessitam para estarem funcionamento.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

A partir da vivéncia com um aluno com a Sindrome Cornélia de Lange e a percepgao
de suas necessidades e potencialidades, foi iniciado uma pesquisa em materiais nos variados
periodicos sobre a Sindrome, o ambito educacional e social. Iniciando assim uma pesquisa de
cunho qualitativo de carater bibliogréafico.

Com o fim de trazer informagdes consistentes de materiais ja elaborados, foi realizado
uma Pesquisa Bibliografica. Por meio dela a pesquisa “se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses, etc.” (Severino, 2007, p. 122).

No presente trabalho utilizamos como base artigos obtidos na internet nos mais
variados periddicos académicos, selecionando-os pelo seu enquadramento ao tema tratado no
trabalho descrito, como: Sindrome Cornélia de Lange, SCdL, Sindromes raras, Educacao
Inclusiva, Tecnologia Assistiva e Recursos Educacionais. Tendo a relacdo entre a Tecnologia
Assistiva, Sindrome Cornélia de Lange e Educacao Inclusiva como direcionamento principal
no processo de escolha dos artigos utilizados.

Apo6s a selecdo do material utilizado, o seu enquadramento e sua efetivagdo no
desenvolvimento foram tratados pensando no desenvolvimento e individualidade dos alunos
com a Sindrome Cornélia de Lange, com o intuito de desenvolver material conciso e solido
relacionando a Tecnologia Assistiva, a Sindrome Cornélia de Lange, a Educagdo Inclusiva,

suas possibilidades e desafios através de material bibliografico.

PRODUTO EDUCACIONAL

E necessario conhecer a Sindrome Cornélia de Lange, suas principais caracteristicas,
as mais e menos recorrentes, fendtipos e todo o contexto envolto a sindrome. Suas
individualidades devem ser consideradas em todos os ambitos, como a interacdo social
minima e atos corriqueiros do dia a dia que podem ser comprometidos pela SCdL e devem ser
superados, além de todo o contexto educacional e de desenvolvimento do aluno. Planejar e
replanejar atividades intuitivas que venham ao encontro das necessidades dos alunos que

possuam as limitagdes advindas da Sindrome Cornélia de Lange.
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No estudo, os recursos da Tecnologia Assistiva utilizados foram: Notebook com
fungdo "Touch" de forma integrada a sites com cria¢do e projecdo de telas, principalmente o
Canva, voltados inteiramente para a singularidade e necessidades dos alunos com a SCdL.
Além de Pranchas de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, em formato fisico com
simbolos e formas basicas para o dia a dia escolar e em formato digital atrelada a um software/
site, principalmente o Asterics GRID e utilizada através do Notebook. Além de adaptacdes
em materiais voltados para as aulas de Educacao Fisica, como tacos, bolas e arcos.

As atividades se deram com énfase na disciplina de Educagdo Fisica, contemplando
conteudo programatico presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Pensando na
dimensao da Educacao Fisica escolar e o seu todo, tendo a SCdL e sua individualidade como
norteador, as atividades englobam tanto o teor tedrico quanto pratico. Atividades essas,
pensadas no desenvolvimento do aluno como um todo, sua inclusdo, sua participagdo e sua
evolucdo dentro do processo educacional.

Pensando na singularidade do aluno e nas caracteristicas da SCdL, as atividades
tiveram como premissa som, imagens interativas e comandos gestuais. A combinacdo desses
itens tornou cada atividade atrativa para que as limitagdes advindas da SCdL ficassem em
segundo plano, e a participagdo e interacao desse aluno fosse completa.

A partir dos estudos, desenvolvimento e aplicacdo de tais atividades, tendo a SCdL
como base, o processo de inclusdo, a Tecnologia Assistiva e seus recursos, foi desenvolvido
um Guia de Orientagdo pedagogica. Contendo a historia da Sindrome Cornélia de Lange,
Caracteristicas da SCdL, recursos da Tecnologia Assistiva com énfase na Comunicagdo
Aumentativa Alternativa, atividades da disciplina de Educa¢do Fisica, e orientagdes de
recursos, atividades e possibilidades dentro da realidade do aluno com SCdL.

O Guia serd compartilhado em formato de site online, desenvolvido e hospedado
dentro da plataforma Canva, podendo ser acessado de maneira livre pelos interessados:
professores, alunos, responsaveis e todo o meio educacional.

A pégina inicial do Guia de Orientagdo Pedagogica, contendo informagdes basicas e
interativas sobre o guia, links do que estd disponivel no guia: histdria, caracteristicas,

tecnologia assistiva e seus recursos, além de atividades e orientagcdo de trabalho.
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Figura /4 - Pagina inicial guia de orientagao
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Na guia seguinte uma apresentagdo sobre o trabalho, como foi desenvolvido,quais os

fins do mesmo, seus idealizadores e seu trabalho base.

Figura 15 - Apresentacdo do Guia de Orientacao

PROFEI - UEM

Guia de Orientagdo Pedagogica produzido através do programa PROFEI - UEM, como Produto Educacional
do trabalho intitulado: A UTILIZAGAO DE RECURSOS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO CONTEXTO DE UM
ALUNO COM A SINDROME CORNELIA DE LANGE: POSSIBILIDADES E DESAFIOS,

Trabalho esse realizado pelo discente Rafael Almeida de Souza sob orientagdo da Professora e

Coordenadora do programa, Dra. Aparecida Meire Calegari-Falco. Na linha de pesquisa || do PROFEI:
Inovagao Tecnologica e Tecnologia Assistiva.

Desenvolvido com o intuito expandir o conhecimento sobre a Sindrome Cornélia de Lange, sintetizando sua
historia, caracteristicas, possiveis recursos e atividades. Auxiliando Professores e profissionais do meio

educacional a conhecer e trabalhar com alunos SCdL. Além de poder apresentar tais topicos a comunidade
em geral.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Pégina inicial da histéria da SCdL, contendo informagdes basicas sobre a sindrome,

como foi descoberta e suas principais causas, com uma linguagem clara e de facil entendimento.

Figura 16 - P4gina inicial historia da SCdL

X

Historia

A Sindrome Cornélia de Lange (SCdL) possui esse nome pela descoberta da pediatra holandesa,
Cornélia de Lange, que em 1933 relatou dois casos de individuos com as caracteristicas que viriam a
ser da SCdL.

E uma condicdo causada por mutagdes nos genes responsaveis pelas proteinas estruturais e
reguladoras do complexo da coesina, incluindo NIPBL, SMC1A, HDAC8, SMC3 e RAD21.

E uma doenca rara, sua prevaléncia varia de 1:10.000 a 1:30.000 nascidos vivos. Devido 2

heterogeneidade no fendtipo, o distirbio pode se apresentar de diferentes formas, o que dificulta o
diagnéstico.

Fonte: Elaborado pelo autor



Pégina inicial das caracteristicas da Sindrome, englobando algumas das alteragdes

fisicas, fisiologicas e comportamentais advindas da SCdL.

Figura 17 - P4gina inicial das caracteristicas da SCdL

Caracteristicas

A sindrome de Cornélia de Lange (SCdL) é uma doenca rara, caracterizada por miiltiplas
malformagdes, como atraso no crescimento psicomotor, alteragoes cardiacas, gastrointestinais,
musculoesquelética e facies tipicas.

E uma sindrome, que afeta o crescimento, o comportamento e o desenvolvimento cognitivo, além
de apresentar manifestagbes sistémicas. O tipo classico pode ser reconhecido clinicamente por
meio das caracteristicas fisicas da crianga

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Guia contendo imagens das alteragdes nos membros superiores, caracteristicas

craniofaciais e fenotipos faciais.

Figura 18 - Pagina contendo imagens e caracteristicas da SCdL

®©

Caracteristicas

Alteragoes nos membros Caracteristica
superiores craniofacial classica

Fenétipo facial

Fonte: Deardoff et al., (2005). Fonte: Deardoff et al., (2005).

Fonte: Kline et al., (2018).

Fonte: Elaborado pelo autor.



Pégina inicial contendo a defini¢do da Tecnologia Assistiva no Brasil, essa

defini¢do baseia os recursos a serem utilizados.

Figura 19 - P4gina inicial sobre a Tecnologia Assistiva

Recursos - Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagao, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social. (Brasil, 2007, p. 7).

Fonte: Adaptado, pelo autor, de Brasil (2007).
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Pégina contendo a divisdo da TA em categorias, sendo que de acordo com a
individualidade de cada aluno com a SCdL, elas vdo ter mais ou menos influéncia direta no

desenvolvimento do aluno.

Figura 20 - P4gina contendo categorias da Tecnologia Assistiva

CATEGORIAS o o i s

TECNOLOGIA ASSISTIVA _

Projetos arquiteténicos de acessibilidade
Adequagao postural

Mobilidade em veiculos
&

Fonte: Adaptado, pelo autor, de Bersch (2017).




Conhecendo os recursos da TA, a Comunicagdo Aumentativa Alternativa ¢ uma das
categorias mais importantes para os alunos com SCdL, essa pagina traz as pranchas de

comunicacao e sua defini¢do.

Figura 21 - P4gina contendo defini¢des sobre pranchas de comunicagado

Recursos - Tecnologia Assistiva

PRANCHAS DE COMUNICACAO

As Pranchas de comunicagdo sdo recursos da Comunicagdo Aumentativa Alternativa, elas podem
ser no formato impresso ou em meio digital, atrelada & um recurso tecnoldgico. As pranchas
auxiliam na comunicagdo e interag@o dos alunos que possuam comprometimento na fala. Com a
utilizacdo das pranchas, o aluno consegue expressar sentimentos, emocdes e necessidades
basicas no ambiente escolar, sendo de grande importancia no processo de incluséo.

Exemplo de Prancha impressa com palavras consideradas essenciais, seus pictogramas e
possiveis gestos, além de perguntas utilizadas no dia a dia.

Fonte: Elaborado pelo autor
As atividades utilizando recursos da TA com alunos com a SCdL, suas possibilidades
e adaptagdes, pensando na individualidade do aluno como ponto de partida, além das barreiras

a serem superadas com o auxilio dos recursos da TA.
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Figura 22 - P4gina inicial contextualizando as atividades
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Atividades

Compreendendo a singularidade dos alunos com a Sindrome Cornélia de Lange, suas limitacdes e
capacidades, foi pensando um Guia de Orientagdo Pedagdgica, com enfoque na disciplina de
Educacdo Fisica no primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Com referéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e utilizando recursos da Tecnologia Assistiva.

Com a utilizagdo de recursos de um editor de imagem, como o Canva, criar atividades que
possuam imagens, voz para o enunciado e linguagem clara. Utilizar a fung@o Touch do
tablet/notebook para que o aluno interaja com a atividade.

Nos exemplos abaixo podemos exemplos sim de atividades tedricas que podem ser aplicadas
utilizando os recursos citados. Necessdrio contextualizagdo prévia de forma
expositiva/audiovisual, para que o aluno assimile aguilo que esta sendo proposto.

Atividade teorica utilizando editor de imagem para poder inserir dudio do enunciado e
editar o conteudo da atividade, buscando sempre contextualizar o contetido antes de chegar na

resposta em si.

Figura 23 - Atividade adaptada de Educacao Fisica

Apresentar e conhecer a importancia sobre a alimentagdo | QUANTOS LITROS DE AGUA DEVEMOS BEBER

. . B i ¢ = POR DIA? {3y
saudavel/hidratagdo corporal aplicado as praticas da e
Educacéo Fisica Escolar. LA 1
Com uma explicacdo sobre a dgua e sua importancia em

9 LITROS 1LITRO

nosso meio e em nossa salde, surge o questionamento
apontado na atividade ao lado, servindo de base para as e 22 2 2
demais questdes que surgirem.

2 LITROS 4 LITROS

Fonte: Elaborado pelo autor



A partir das atividades desenvolvidas €é necessario corrigi-las, mesmo que a resposta
ndo seja a esperada, ¢ importante o retorno do aluno e o reforgo positivo até chegar a resposta

desejada, com isso uma pagina contendo tentativa errada de acerto estimulando uma nova

tentativa.

Figura 24 - P4gina contendo tentativa errada de acerto

Na tela seguinte da atividade propor uma
imagem caso a resposta ndo seja

satisfatoria, estimulando uma nova tentativa
do aluno. Q UAS E

VAMOS TENTAR DE NOVO? (),

Fonte: Elaborado pelo autor
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Com a tentativa correta de resposta, o reforco positivo deve acontecer, estimulando o

aluno a continuar evoluindo e desenvolvendo os contetidos em questao.

Figura 25 - P4gina contendo tentativa correta

Caso a resposta seja positiva, estimular e parabenizar o aluno pelo seu
acerto.

PARABENS

o
VOCE ACERTOU! 6N

Fonte: Elaborado pelo autor
Complementando as atividades propostas, recursos adicionais como jogos interativos

prontos, além de possibilidades de criar e adaptar jogos para a realidade do aluno com a SCdL.

Figura 26 - Pagina contendo recursos adicionais

"'é‘i;‘i

b}

—

Atividades

Qutras formas de se trabalhar e desenvolver atividades séo através de mini jogos que podem ser
criados e alterados direto em sites e plataformas, criando uma interagéo Unica de acordo com a
individualidade do aluno.
Abaixo algumas opcgodes disponiveis para desenvolver atividades para os alunos com a Sindrome
Cornélia de Lange.

Learnmg @
Apps org
WOrdwaII

Fonte: Elaborado pelo autor
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6. CONSIDERACOES FINAIS

E importante esclarecer que ao propor esta questdo como ponto de partida, ndo se teve
como proposito respondé-la de modo definitivo. A intengdo foi buscar subsidios, por meio de
pesquisas bibliograficas, para que a construcao de futuras propostas sejam feitas em ambito
mais aprofundados da formacao académica e profissional. Foi possivel verificar que a producao
de materiais de pesquisa em relagdo a Sindrome Cornélia de Lange ainda € pequena, ensejando
desta forma, a necessidade de ampliar os estudos e reflexdes sistematicas sobre limites e
possibilidades que a Tecnologia Assistiva possa ter no processo de ensino-aprendizagem e
inclusdo de alunos com a Sindrome Cornélia de Lange.

A Sindrome Cornélia de Lange ¢ considerada rara e pode ter multiplas caracteristicas,
tendo o fenotipo facial como um dos fatores determinantes da sindrome, além de malformagdes
nos membros superiores, sem verbalizacdo e deficiéncia intelectual como outras alteragdes.
Conhecendo a SCdL, a sua individualidade deve estar no ponto de partida de toda intervenc¢ao.

A Tecnologia Assistiva engloba vdarias categorias e recursos, porém para que esses
recursos sejam utilizados de maneira efetiva o conhecimento acerca da SCdL e do aluno em
questao devem estar em primeiro plano. Pensando na malformagdo nos membros superiores e
na caracteristica ndo verbal do aluno, a comunicacdo ¢ uma das barreiras mais complexas a
serem superadas. Dentro da TA, a Comunicacdo Aumentativa Alternativa vai ser balizador
como possibilidade educacional para o aluno.

A CAA engloba varios de comunicacao e interagdo, no trabalho o enfoque sedeu nas
pranchas de comunicagdo, seja em formato de cartdes, em mini livros ou flipbooks e em seu
formato digital atrelado a um software. Com o acesso a essas pranchas o aluno consegue se
comunicar, expressar sentimentos e acdes basicas do dia a dia escolar, além de poder
questionar e interagir com o professor e demais alunos. Além da CAA, o computador, sites e
softwares tem acdo direta na construcao de possibilidades para alunos com a SCdL. A criagdo
de atividades interativas em editores de imagens que possam ser utilizadas em sua funcao
“touch” em um computador ou tablet pelo aluno, age diretamente nas dificuldades encontradas

por ele em uma atividade dita comum. E necessario sempre pensar esses recursos de forma
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interdisciplinar, para o usudrio, para que seja necessariamente uma tecnologia assistiva para o
aluno, e ndo simplesmente um recurso tecnologico.

Complementando as possibilidades educacionais através dos recursos da TA, dentro do
conteudo da disciplina de Educagdo Fisica, adaptagdes voltadas para a inclusdo do aluno em
atividades praticas, como confecgdo de tacos, utilizagdo de bolas diferentes e cordas, além de
comandos, como por exemplo utilizando a prancha de comunicagdo atrelada a um software,
facilitando a sua comunicacao e utilizagao de comandos nas aulas.

Entretanto, além das possibilidades, os desafios advindos da utilizagdo dos recursos da
TA ainda sd@o muitos. O ponto da definicdo do termo Tecnologia Assistiva ser relativamente
novo e sua homogeneidade estar em ascensdo a pouco, também impacta diretamente os estudos
e incorporagdo de seus recursos no ambito da educacdo inclusiva. Toda sua capacidade de
ajudar a superar barreiras e construir novas possibilidades vai esbarrar em vérios fatores, como
a falta de conhecimento prévio, falta de recursos materiais e até mesmo de profissionais
dispostos a tal. E possivel constatar que os estudos lidam com a dificuldade em incorporar a
TA no cotidiano escolar. Além dessa dificuldade, outro desafio ¢ fazer com que essa utilizacao
desenvolva e potencialize de maneira clara e concisa o ensino e inclusdo, além de superar
barreiras impostas pela SCdL. A sua incorporagdao necessita de conhecimento acerca dos
recursos e das necessidades dos alunos com a SCdL, que por muitas vezes podem ter multiplas
necessidades, como a malformacdo de membros superiores dificultando a escrita e os

trabalhos manuais e a parte de comunicag¢ao, como alunos nao verbais.

E possivel observar que essas dificuldades contam com um apoio relevante no fato de
a Tecnologia Assistiva produz novas configuragdes para as relagdes educacionais. Com isso,
se faz necessario uma importante reformulagdo dos processos formativos de professores, a
impactar, entre outras realidades, a realidade vivenciada pelo aluno com a Sindrome Cornélia

de Lange.
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Guia de Orientacdo Pedagégica produzido através do programa PROFEI - UEM, como Produto Educacional
do trabalho intitulado: A UTILIZAGAO DE RECURSOS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO CONTEXTO DE UM
ALUNO COM A SINDROME CORNELIA DE LANGE: POSSIBILIDADES E DESAFIOS.

Trabalho esse realizado pelo discente Rafael Almeida de Souza sob orientacdo da Professora e
Coordenadora do programa, Dra. Aparecida Meire Calegari-Falco. Na linha de pesquisa | do PROFEIL:
Inovagdo Tecnologica e Tecnologia Assistiva.

Desenvolvido com o intuito expandir o conhecimento sobre a Sindrome Cornélia de Lange, sintetizando sua
historia, caracteristicas, possiveis recursos e atividades. Auxiliando Professores e profissionais do meio
educacional a conhecer e trabalhar com alunos SCdL. Além de poder apresentar tais topicos a comunidade
em geral.

Historia

A Sindrome Cornélia de Lange (SCdL) possui esse nome pela descoberta da pediatra holandesa,
Cornélia de Lange, que em 1933 relatou dois casos de individuos com as caracteristicas que viriam a
ser da SCdL.

E uma condicdo causada por mutagdes nos genes responsaveis pelas proteinas estruturais e
reguladoras do complexo da coesina, incluindo NIPBL, SMC1A, HDAC8, SMC3 e RAD21.

E uma doenca rara, sua prevaléncia varia de 1:10.000 a 1:30.000 nascidos vivos. Devido a
heterogeneidade no fenotipo, o disturbio pode se apresentar de diferentes formas, o que dificulta o
diagnostico.



Caracteristicas

A sindrome de Cornélia de Lange (SCdL) é uma doenga rara, caracterizada por multiplas
malformagoes, como atraso no crescimento psicomotor, alteragoes cardiacas, gastrointestinais,

musculoesquelética e facies tipicas.

E uma sindrome, que afeta o crescimento, o comportamento e o desenvolvimento cognitivo, além
de apresentar manifestagdes sistémicas. O tipo classico pode ser reconhecido clinicamente por

meio das caracteristicas fisicas da crianga

Caracteristicas

Caracteristica craniofacial
Alteragoes nos membros superiores classica

Fonte: Deardoff et al., (2005). Fonte: Deardoff et al., (2005).

Fenatipo facial

Fonte: Kline et al., (2018).



Caracteristicas

Deficiéncia Intelectual (DI), baixa estatura e anomalias em membros superiores estdo entre as
principais caracteristicas da Sindrome.

0 comprometimento da fala e dificuldade de comunicagdo podem ser algumas dessas
caracteristicas, dificultando as relag@es sociais e o processo de inclusdo.

Tais caracteristicas que podem se apresentar de maneira conjunta ou néo, tem relacdo direta no
desenvolvimento educacional do aluno, dificultando desde agGes basicas como o escrever e se
comunicar, solicitar ir ao banheiro, beber dgua ou comer. Além de criar barreiras no avango
pedagogico do aluno.



Tecnologia Assistiva engloba os mais variados recursos em diversas areas e .
com isso foi classificada em categorias no Brasil, Bersch (2017) coloca que essa . ﬁ
classificagdo é importante para sua organizacdo, estudos, prescricdo e pesquisa

de recursos especificos. Dentre as categorias estéo:

Auxilios para ampliagdo da fungao visual e recursos que traduzem contetidos visuais
em audio ou informagao tatil

Auxilios para melhorar a fungdo auditiva e recursos utilizados para traduzir os
contetidos de dudio em imagens, texto e lingua de sinais.

Recursos - Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagéo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social. (Brasil, 2007, p. 7).



CATEGORIAS
TECNOLOGIA ASSISTIVA

CATEGORIAS
TECNOLOGIA ASSISTIVA

Orteses e préteses
Projetos arquitetdnicos de acessibilidade




Recursos - Tecnologia Assistiva

PRANCHAS DE COMUNICACAO

As Pranchas de comunicagac sao recursos da Comunicagdo Aumentativa Alternativa, elas podem
ser no formato impresso ou em meio digital, atrelada a um recurso tecnoldgico. As pranchas
auxiliam na comunicagao e interagao dos alunos que possuam comprometimento na fala. Com a
utilizagdo das pranchas, o aluno consegue expressar sentimentos, emocdes e necessidades
basicas no ambiente escolar, sendo de grande importadncia no processo de incluséo.

Exemplo de Prancha impressa com palavras consideradas essenciais, seus pictogramas e

possiveis gestos, além de perguntas utilizadas no dia a dia.

T

Recursos - Tecnologia Assistiva

Os recursos da Tecnologia Assistiva promovem alterag8es importantes na vida de quem as utiliza,
tornando corrente a percepgdo de que vivemos um “novo mundo”, no qual devemos criar novas
maneiras de fazermos muitas coisas, entre elas, educar e incluir.

Quando se trata da SCdL, os recursos da Tecnologia Assistiva podem auxiliar nas mais variadas
acbes, desde o dia a dia, até o processo educacional da criangca. Dentre as categorias

apresentadas, todas podem a vir a ser utilizadas pensando na necessidade do aluno e suas
limitagdes.

Destacando a CAA - Comunicacdo Aumentativa Alternativa, que auxilia a comunicagéo da crianga,
suas formas de expressar e interagir.
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PALAVRAS ESSENCIAIS 1
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Recursos - Tecnologia Assistiva PRANCHAS DE COMUNICACAO

Exemplo de Prancha em meio digital, pagina inicial do Asterics GRID:

X GRID Bam-vindo

Anar £3TWMIZE Griel s o iats

mii ®F
1

B Usar o Aa TaRICS Grid e regusis

u=

& Regstar sgora

Recursos - Tecn.o.logia Assistiva
PRANCHAS DE COMUNICACAO

Um exemplo de Prancha em meio digital, é o Asterics GRID, uma plataforma gratuita que contém
modelos pré-definidos de pranchas e também permite criar e importar outros modelos. Possui
pictogramas e comandos de voz, auxiliando ainda mais seus usuarios. Foi projetado para ser
acessivel e descomplicado.



Recursos - Tecnologia Assistiva

PRANCHAS DE COMUNICACAO

Modelo de Prancha configurado no Asterics GRID:

Um simples toque em cada pictograma emite o som da -~
acao, de forma interativa =
desenvolvimento da comunicagdo se torna algo atrativo,
facilitando agdes basicas do dia a dia e também o -
desenvolvimento das atividades.

Recursos - Tecnologia Assistiva
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PRANCHAS DE COMUNICACAO

Modelo de Prancha configurado no Asterics GRID:
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Atividades

Compreendendo a singularidade dos alunos com a Sindrome Cornélia de Lange, suas limitacdes e
capacidades, foi pensando um Guia de Orientagdo Pedagdgica, com enfoque na disciplina de
Educacdo Fisica no primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Com referéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e utilizando recursos da Tecnologia Assistiva.

Com a utilizagao de recursos de um editor de imagem, como o Canva, criar atividades que
possuam imagens, voz para o enunciade e linguagem clara. Utilizar a funcdo Touch do
tablet/notebook para que o aluno interaja com a atividade.

Nos exemplos abaixo podemos exemplos sim de atividades teédricas que podem ser aplicadas
utilizando os recursos citados. Necessdrio contextualizagdo prévia de forma
expositiva/audiovisual, para que o aluno assimile aquilo que esta sendo proposto.

Recursos - Tecnologia Assistiva PRANCHAS DE COMUNICACAO




Apresentar e conhecer a importancia sobre a
alimentagdo saudavel/hidratagdo corporal aplicado as
praticas da Educacao Fisica Escolar.

Trazendo a importdncia de uma alimentacdo saudavel e
a classificagdo dos alimentos, podemos utilizar o
formato ao lado para criarmos questionamentos
interessantes ao aluno.

Apresentar e conhecer a importancia sobre a alimentacgdo
saudavel/hidratagcdo corporal aplicado as praticas da
Educagéo Fisica Escolar.

Com uma explicagdo scbre a dgua e sua importancia em
nosso meio e em nossa salde, surge o questionamento
apontado na atividade ao lado, servindo de base para as
demais questdes que surgirem.

QUAIS ALIMENTOS SAD CONSIDERADOS
CARBOIDRATOS? {3,

QUANTOS LITROS DE AGUA DEVEMOS BEBER
PORDIA? (),




Na tela seguinte da atividade propor uma
imagem caso a resposta ndo seja
satisfatoria, estimulando uma nova tentativa

do aluno. QUAS E

VAMOS TENTAR DE NOVO? Qﬂ}

mEEE o

Apresentar e conhecer a importdncia sobre a alimentagéo saudavel/hidratacdo
corporal aplicado as praticas da Educagao Fisica Escolar.

QUAIS ALIMENTOS SO CONSIDERADOS
CARBOIDRAT08? (3
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Atividades

Além dos exemplos acima, essa linha de atividades pode ser utilizada (caso o resultado seja

satisfatério na individualidade do aluno) em outros contelidos, como apresentacdo do contetdo ou
retomado dos mesmos. Exemplos BNCC:

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitério e
regional e lutas de matriz indigena e africana

(EF35EF10) Comparar ¢ identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco,
gestos) em dancgas populares do Brasil e do munde e dan¢as de matriz indigena e africana.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participagdo segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

Caso a resposta seja positiva, estimular e parabenizar o aluno pelo seu
acerto.

PARABENS

VOCE ACERTOU! Q,»
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Atividades

Y‘;fm

Para além dos recursos utilizando computador e meios digitais, as adaptagdes em materiais
corriqueiros das aulas de Educacao Fisica auxiliam na participagao e interagdo dos alunos.

Como adaptacgao de bastdes e tacos para atividades de rebater, bolas de diferentes tamanhos ou
alternadas com bexigas, arcos de diferentes tamanhos e pesos. Sdo acbes pensadas na
individualidade de alunos com a Sindrome Cornélia de Lange, tornando sua participagdo na aula
muito mais ativa.

Como exemplo pratico, os jogos pré-desportivos de campo e taco, encontrado na BNCC:

(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e
invasdo, identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas
para sua execugao, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.
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Atividades

Outras formas de se trabalhar e desenvolver atividades sao através de mini jogos que podem ser
criados e alterados direto em sites e plataformas, criando uma interagédo Unica de acordo com a

individualidade do aluno.

Abaixo algumas opgdes disponiveis para desenvolver atividades para os alunos com a Sindrome
Cornélia de Lange.
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Ap6s todo o desenvolvimento se faz necessario um retorno ao ponto mais importante: a
individualidade de cada aluno com a Sindrome Cornélia de Lange. Cada aluno possui suas
limitagbes e capacidades e estdo inseridos em um meio social e educacional e tais especificidades
devem ser respeitadas. O aluno deve estar sempre no centro das agdes.

“[..] A educacdo cumpre sempre enfrentar uma subida onde antes se via um caminho plano; ela
deve dar um salto onde até entdo parecia ser possivel limitar-se a um passo.” (Vigotsky, 2011).
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Atividades

Englobando todas as formas de atividade, as Pranchas podem auxiliar no desenvolvimento delas.
Os alunos que possuem barreiras na hora de se comunicar de maneira verbal pode se expressar
através da prancha, indicando comandos como: ndo entendi, ndo sei, iniciar, parar, trocar, gostei,
mais ou menos, além de muitos outros, enriquecendo o seu poder comunicativo e expandindo a
sua autonomia no processo educativo.
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Links importantes

Jogos educativos - Wordwall

Jogos educativos - Scratch

PROFEI - UEM

Associacao Brasileira Sindrome Cornélia de Lange
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Links importantes

Prancha impressa

Prancha digital - Asterics GRID

Jogos educativos - Genially

Jogos educativos - Learningapps
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